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INTRODUCTION

A PUniversité Laurenticnne, dans certaines disciplincs, les
€tudiants et les étudiantes qui veulent obtenir un dipléme doivent,
depuis 1985, réussir un test de compétence linguistique, en frangais
ou en anglais, 2 leur choix. Les résultats de la premiére année du test
se révélerent si alarmants 75,2% (N =678) d’échecs qu'une étude du
phénoméne apparut comme nécessaire.

Dans le but de trouver certaines explications relativement aux
aptitudes linguistiques, un questionnaire fut rédigé au cours de I'été
1986. Ce questionnaire fut distribué aux personnes qui passérent le
test en septembre 1986,

Une premidre réflexion et quelques analyses furent publiées en
19882 (Laﬂammc et Berger : 619-638). D’autres aspects de cette
€tude sont ici présentés. Ils soulignent le fait que les difficultés des
francophones sont tout A fait comparables a celles des anglophones
et que, par conséquent, on nc saurait imputer leurs problémes
d’expression 2 leur seule minoritude. Ils conduisent A croire que
francophones et anglophones sont également enfermés dans un

1 Pour lutter contre le sexisme, cet article est, dans 'ensemble, rédigé selon les
directives de Pour un genre & part entlére (les publications du Québec,
Québec, 1988).

2 «Compétence linguistique et environnement social», La revue canadienne de
langues vivantes, vol. 44, n. 4, mai 1988, pp. 619-638. La revue canadienne de
langues vivantes annoncait qu'une version intégrale de l'article paraftrait dans
le numéro 12 de la Revue du Nouvel Ontario. Pour diverses raisons d’ordre
technique et administratif, ce projet ne se réalisa point.
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immense probléme de communication sociale. Compte tenu du fait
que, de 1986 a 1991, les insucces témoignent d’une malheureuse
régularité, les observations de 1986 ne perdent rien de leur per-
tinence.

RAPPEL METHODOLOGIQUE

11 convient tout d’abord de rappeler certaines informations rela-
tives a 'enquéte.

Le questionnaire fut distribué aux 664 étudiants et étudiantes qui,
en 1986, se présentérent au test de compétence linguistique. Cent
trente et un (17,7%) d’entre eux rapportérent leur questionnaire. Cet
échantillon s’est avéré assez représentatif quand scs caractéristiques
ont été comparées a celles de la population. La proportion des fem-
mes dans P'échantillon est de 63,4%; dans la population, clle est de
62,9% : unc différence de sculement 0,5%. L'écart entre les échecs
de la population (69,4%) et ceux de I'échantillon (65,6%) n'est que
de 3,8%. Un certain déséquilibre est néanmoins apparu cntre les
francophones ¢t les anglophones. En cffet, la population comple
73,8% d’anglophones alors que, dans I'échantillon, cette proportion
est de 618% : la population francophonc est Iégérement
surrcprésentée, de 12%. Hormis cc décalage, les autres com-
paraisons montrent encore que, d’'une fagon générale, I'échantillon
est fortement assimilable 4 la population. C’est ce dont témoigne le
tableau suivant ot 'on peut constater que le décalage est exception-
nellement au dela de 10%.

Tableau 1
Différence des proportions entre I'échantillon et la
population pour quelques caractéristiques
(les résultats sont inscrits en pourcentages)

Fichecs parmi Fichantillon Population  Différence

Ies anglophones 61,7 67,3 -56
les francophones 720 5.3 -33
les femmes - ‘ 59,0 66,5 -15
les hommes T 744 2,7
les femmes francophones 649 738 -89
les femmes anglophones 543 63,5 -9,2
les hommes francophones 923 78,8 13,5

les hommes anglophones na 32 -18
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Le questionnaire a permis de recueillir des données (ouvertes et
fermées) sur les attitudes et les opinions des étudiants. Ces données
ont notamment été miscs en relation avee le résultat du test. Les
questions ouvertes ont servi A expliciter certaines conclusions des
analyses comparatives et statistiques; elles ont en outre é1é
sémiotiquement analysées cn elles-mémes afin de déterminer si leurs
contenus et leurs formes ne contribuaicnt pas A définir les aptitudes
linguistiques requises par le test.

LANGUE MATERNELLE ET APTITUDE LINGUISTIQUE

Quand on met en relation les résultats et la langue du test, on
constate automatiquement qu’aucun des deux groupes linguistiques
n'est réellement privilégié. En effet, en 1985, le pourcentage des
échecs anglophones était de 78,2% (N =490) alors qu'en frangais il
n’était qu'un peu plus faible, & 654% (N =174). L’année suivante,
cette différence de 12,8% en faveur des francophones s’est modifiée
en un avantage pour les anglophones de 7,9% et les proportions
d'échecs ont été respectivement de 67,3% pour les anglophones ct
de 75,2% pour les francophones. De 1985 A 1986 les anglophones ont
connu une amélioration de 10,9% ct les francophones ont augmenté
leurs échecs de 9,8%. Comme en font foi les variations des scores
observées jusqu'en 1991, ces développements constituent bien moins
des tendances que des fluctuations provoquées par divers facteurs
dont, par exemple, les modifications de population, la marge
d’erreur des tests et leur particularité selon qu’ils sont administrés
aux anglophones ou aux francophones.

On peut tout de suite faire cette étonnante observation: non
seulement les taux annuels d’échecs sont considérables, mais ils
démontrent que le francophone — minoritaire, culturellement et
économiquement dominé — ne réussit pas plus mal que
I'anglophone. On ne peut réduire 'importance de cette conclusion
qu’en démontrant que les tests ne mesurent pas la méme chose selon
qu'ils évaluent francophones ou anglaphnncs.3

3 On lira dans «Compétence linguistique et environnement social» (Laflamme et
Berger, 1988, pp. 620-622) que, sclon nous, ces tests, sans étre équivalents, n'en
sont pas moins comparables.
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1l est communément entendu que les francophones de I'Ontario
éprouvent des difficultés linguistiques 2 cause du fait qu'ils vivent
dans un milicu 3 prédominance anglophone ol la proximité et la
domination de Pautre culture auraient un effet d’inhibition. Cet effet
d’inhibition, maintes fois rappelé, qui se manifeste dans une dété-
rioration de la langue, dans un glissement du mode frangais au mode
anglais est difficilement contestable. Mais si, malgré une forte ex-
position A I'anglais, I'étudiant francophone réussit au test dans des
proportions finalement similaires a Panglophone, on peut alors sup-
poser que le milieu n’a pas linfluence qu'on lui attribue sur la
compétence du dominé, c'est-d-dire que l'incompétence de I'étu-
diant universitaire francophone dans sa langue ne trouve pas son ex-
plication, autant que le suppose une vaste bibliographic, dans le scul
fait qu'il subisse les conséquences de sa position de minoritaire,
puisque cette incompétence est semblable A celle du majoritaire.

On peut tout de svite éliminer une objection qui ne manquera
pas d'étre soulevée. Certains pourraient croire, en cffet, que la
moyenne des tests anglais est faussée parce qu’un certain nombre de
francophones, prétendument inféricurs en anglais aux anglophones,
croyant leur anglais meilleur que leur frangais, se soumettent a un
examen en anglais plutdt qu’en frangais. Le nombre de francophones
qui passent le test en anglais est, en effet, assez important. Sur les 81
personnes qui, dans notre échantillon, ont répondu au test anglais, 21
(25,9%) avaient une mere et 19 (24,5%) un pere dont la langue
matcrnelle était le frangais. Parmi ces personncs, 8, c’est-a-dire 38%
de celles dont la mere est francophone et 42% de celles dont le pére
est francophone, ont réussi le test. Si I'on considére que les réussites
anglophones sont de 36,7% pour la population et de 38,3% pour
Péchantillon, on constate que les francophones ont cn anglais des
résultats semblables sinon légdrement supéricurs A ceux des
anglophones. (Les francophones qui passent 2 Panglais sont soumis A
un processus de sélection exigeant qui les force 2 se surpasser.) Les
francophones ne diminucnt donc pas les scores des anglophones au
test anglais puisqu’ils se répartissent comme les anglophones eux-
mémes. Selon ces mémes raisonnements, on pourrait aussi déduire
qu’ils n’améliorent leurs chances de succes en passant le test en
anglais que dans la mesure o ces chances seraient pour toute la
population supérieures en anglais, ce qui de 1985 a 1991 n’est pas
régulierement le cas.
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EXPOSITION A LA LANGUE ET APTITUDE LINGUISTIQUE

On peut penser que plus le francophone sera exposé 2 sa langue,
meilleures seront ses chances de la maitriser. La réalité est plus com-
plexe.

Médias

Le questionnaire a interrogé les étudiants et les étudiantes sur
leurs habitudes d'utilisation des médias. Dans les cas d’exception ol
le francophone déclare écouter la télévision ou la radio, lire des li-
vres ou des périodiques «toujours en frangais» ou «souvent en
frangais», les résultats au test apparaissent dans la catégorie réussite,
11 est fort probable qu'une personne qui ne s'expose qu'au frangais
dans la région de Sudbury le fasse par un choix trés volontaire qui
coincide avec une acquisition déjd avancée de la langue frangaise,
sinon avec une situation d’intellectuel.

Mais, hormis ces cas d’exception, on observe que, d’un cdté, il ne
suffit pas d’étre fortement exposé au frangais pour réussir le test et
que, d’un autre cOté, la faible exposition n’entraine pas 'échec.

Toujours en ce qui concerne Pexposition aux médias, les cas
isolés (trois francophones sur cinquante écoutent «toujours» ou
«souvent» la télévision en frangais) ne recouvrent que 21,4% des
réussites en frangais. Lorsqu’on regroupe les 11 francophones qui
écoutent la télévision «toujours en frangais», «souvent en frangais» et
«autant en frangais qu'en anglais», on observe que la proportion des
réussites s'abaisse déja de 100% A 54,5%, c'est-a-dirc que 46,5%
d'entre cux échouent. Les autres observations sont concordantes.
Des 5 étudiants qui écoutent la radio «toujours en frangais» ou
«souvent en frangais», 4 réussissent. Des 11 qui I'écoutent «toujours
en frangaiss, «souvent en franais» ou «autant en frangais qu'en
anglais», 6 réussissent, soit 54,5%. Huit francophones lisent des
livres «toujours en frangais» ou «souvent en frangais»; parmi ceux-ci,
5 (62,5%) réussissent. Parmi les 29 étudiants qui lisent des livres
«toujours en frangais», «souvent en frangais» ou «autant en frangais
qu'en anglais», 8 seulement réussissent, c’est-a-dire 27%, un pour-
centage pratiquement égal 2 celui de Pensemble de la population.
Les 4 francophones qui lisent des périodiques «toujours en frangais»
ou «souvent en frangais» réussissent le test. Mais des 19 qui lisent les
périodiques «toujours en frangais», «souvent en frangais» et «autant
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en anglais qu’en frangais», 6 (31%) seulement n’échouent pas au test.
La lecture des livres et des périodiques doit étre fortement limitée
aux programmes scolaires, ce qui expliquerait son influence qui est
moindre que celle de I'écoute de la radio frangaise ct de la télévision
frangaisc. Ceux et celles qui, maintenant, écoutent la télévision
«toujours ¢n anglais» ou «souvent en anglaiss, 39 étudiants ct
étudiantes francophones, c'est-3-dire la grande majorité (78%),
n’échouent pas forcément: on retrouve parmi eux, en cffet, 8
réussites, un pourcentage trés proche de celui de la population : 20,5
en face de 28 pour P'échantillon et de 24,8 pour la population. Les
étudiants et les étudiantes qui se sont présentés au test en anglais
écoutent a 81,5% la télévision «toujours en anglais» ou «souvent en
anglais» : leur pourcentage de succes est de 39,4%. Ils écoutent
87,7% la radio «toujours en frangais» ou «souvent en frangais» : dans
cet ensemble de 71 individus, 41 (57,7%) échouent et 30 (42,3%)
réussissent; 38 francophones ont des habitudes d'écoute de radio
anglaise équivalentes 2 celles des anglophones : 31 (81,6%) échouent
et 7 (18,4%) réussissent. Vingt francophones et 63 anglophones
lisent des livres «toujours en anglais» ou «souvent cn anglais»; la
proportion d'échecs est respectivement de 70% et de 62%. 1l y a 31
francophones contre 70 anglophones qui lisent des périodiques
«toujours en anglais» ou «souvent en anglais»; 74,2% des premiers ct
58,6% des seconds échouent. Il semble bien que les anglophones qui
répondent «toujours en anglais» ou «souvent en anglais» quant 2 leur
usage des médias réussissent dans une proportion légérement
supérieure 2 celle de I'ensemble des anglophones (la proportion des
anglophones qui réussissent est de 32,7%, les pourcentages de
réussite sont de 39,4 pour la télévision, de 42,3 pour la radio, de 54
pour les livres et de 41,4 pour les périodiques) et, d’'une maniére si-
gnificative, mieux que les francophones (pour la télévision, 39,4%
contre 20,5%; pour la radio, 42,3% contre 18,4%; pour les livres,
54% contre 30%; pour les périodiques, 41,4% contre 25,8%).
L’exposition aux médias ne garantit le succés des francophones au
test que dans le cas d’une exposition maximale, c’est-3-dire anor-
male, et pour le seul cas de la télévision et des périodiques. Dans les
autres conditions, il semble que la langue d’exposition aux médias ne
favorise que trés modérément, sinon aucuncment, les résultats aussi
bien en frangais qu'en anglais. Cette conclusion n'est pas si
étonnante qu'il parait au premier coup d’oeil. §'il suffisait d'étre
exposé de fagon intensive aux médias dans la langue dans laquelle on
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passe le test pour atteindre la compétence linguistique requise par
celui-ci, presque tous les anglophones réussiraient leur examen et, a
Popposé, le pourcentage de réussite des francophones serait 2 peu
prés nul. Or, on sait que, d’'une fagon générale, en dépit de leur
faible exposition aux médias francophoncs, les étudiants ct les
étudiantes d’expression frangaise ne réussissent pas plus mal que
leurs collégues anglophones qui, eux, bénéficicnt de conditions
quasiment optimales.

Relations sociales

C'est surtout quand on étudie la fréquence d’utilisation de la lan-
gue dans les relations avec les autres personnes qu’on réalise a quel
point la corrélation entre I'exposition et la qualité de la langue (telle
que l'attend le test) est loin d’étre directe.

C'est le processus d’assimilation d’une génération A Pautre qui,
d’abord, saute aux yeux.

Dans 39 (29,8%) couples parentaux, le pere et la mére parlent
«tout le temps en frangais» entre eux; dans 56 (42,7%) familles, les
parents discutent toujours en anglais. Dix-sept (13%) étudiants et
étudiantes interrogés seulement déclarent avoir des parents dont les
échanges linguistiques oscillent entre «plus souvent en frangais qu'en
anglais» et «plus souvent en anglais qu'en frangais». Trente-trois
(25,2%) étudiants ct étudiantes parlent 2 leur mére «tout le temps en
frangais» et 51 (38,9%) «tout le temps en anglais». Quatorze (10,7%)
étudiants et étudiantes s’adressent A leur mére «plus souvent en
frangais qu’en anglais» mais 15 (11,5%) parlent 2 leur mére «plus
souvent en anglais qu’en frangais». Il est 2 noter que 38 (29%) meres
s’adressent A leurs enfants toujours en frangais, que 52 (39,7%)
meres parlent toujours en anglais 2 leurs enfants, 13 (9,9%) «plus
souvent en frangais qu'en anglais» et 10 (7,6%) «plus souvent en
anglais qu’en frangais». Les chiffres sont trds semblables pour la lan-
gue dans laquelle les étudiants et les étudiantes s'adressent A leur
pre: 34 individus (26) parlent 2 leur pere «tout le temps en
frangais» et pour 57 (43,5) étudiants et étudiantes la communication
avec le pere se fait toujours en anglais, Les échanges avec le pere se
font «plus souvent en frangais qu'en anglais» pour 13 personnes et
«plus souvent en anglais qu'en frangais» dans 8 cas. Dans l'autre
direction, celle de la langue dans laquelle le pere s'adresse & ses en-
fants, on remarque que le pdre parle toujours en francais dans 38
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(29%) cas, toujours en anglais dans 58 (44,3%) cas, «plus souvent en
francais qu'en anglais» dans 10 (7,6%) cas et «plus souvent en
anglais qu’en francais» dans 5 (3,8%) cas.

Les distributions sont donc, dans I'ensemble, proportionnelle-
ment les mémes et pour les anglophones et pour les francophones si
ce n'est qu'elles dénotent un léger avantage pour la langue
dominante ou un subtil passage du frangais vers 'anglais. Les rela-
tions entre les parents et leurs enfants ne jouent pas encore un role
discriminant vraiment marqué. Pour le francophone, le phénomene
de transfert culturel commence A se manifester dans les relations
entre freres et socurs. En cffet, les échanges linguistiques entre
fréres ct socurs ont licu tout le temps en frangais pour 18 (13,7%)
¢tudiants et étudiantes sculement; ils se font plus souvent en frangais
qu’en anglais dans 18 (13,7%) autres cas; mais il sont plus souvent
anglais que frangais chez 17 (13%) étudiants et étudiantes. La ten-
dance en faveur de la culture dominante, A peine perceptible dans les
relations filiales, est, ici, nettement visible?. Déja avec leurs fréres et
soeurs (dans un milieu qui est potenticllement francophone puisque
les parents parlent la langue) les étudiants et les étudiantes
d’expression frangaise se détournent, timidement toutefois, de la lan-
gue parentale pour consommer entre eux la langue valorisée. Quand
on cn vicent enfin A la langue parlée avec les amis, on mesure bien
l'ampleur du déplacement des usages linguistiques. Pas plus de 6
(4,6%) €leves discnt parler tout le temps en frangais avec leurs amis;
pas moins de 51 (38,9%) étudiants et étudiantes disent converser
«tout le temps en anglais» cntre camarades. L'anglicisation cst
manifcste quand on considere aussi les positions intermédiaires : les
échanges entre amis s'effectuent «plus souvent en frangais qu'en
anglais» pour 13 (9,9%) personnes, «autant cn frangais qu’cn
anglais» pour 29 (19,8%) étudiants et étudiantes et «plus souvent en
anglais qu’en frangais» pour 31 (23,7%) individus.

Le francophone a moins d’exposition 2 sa langue maternelle que
anglophone dés la premitre génération. Cependant, dans

4 Nos résultats pour la population francophone confirment, dans I'ensemble, ceux
de Benoft Cazabon : «En gros et en clair, [...] un état de bilinguisme instable.
L’assimilation progresse dans le temps et I'espace. On parle francais plus
souvent avec des personnes plus 4gées et on le fait plus souvent 3 la maison qu'a
I'extérieur» Benoft Cazabon (1984) : p. 79.
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Pensemble, les francophones et les anglophones parlent a leurs
parents la langue que les parents parlent entre eux. Au niveau de la
langue parlée entre fréres et soeurs, la répartition s’étale entre «tout
le temps en frangais» et «tout le temps en anglais» avec tout de
méme une certaine faveur pour le frangais. Quand on en vient a la
langue parlée entre amis, la distribution culmine au niveau de
«autant dans les deux langues». Les anglophones, par contre, eux,
sont stables : peu d’inclination vers le frangais.

Il ne faudrait pas croire que le fait de parler frangais avec les
parents ou les amis améliore automatiquement et directement, selon
la fréquence dutilisation, la compétence linguistique telle que la
prévoit le test. Si 'on s’en ticnt aux individus qui se sont présentés au
test en frangais, des 25 personnes qui parlent «tout le temps en
francais» avec leur mére, 8 (32%) sculement réussissent; des 26 qui
parlent «tout le temps en frangais» 2 leur pere, 8 (30,7%) réussissent;
des 13 qui parlent «tout le temps en frangais» avec leurs fréres et
soeurs, 3 (23,1%) réussissent; des 28 A qui la mere parle en frangais,
7 (25%) réussissent; des 29 A qui le pere parle en frangais, 9 (31%)
réussissent. Des 4 qui parlent «tout le temps en frangais» avec leurs
amis, 2 (50%) réussissent; des 12 qui parlent 2 leurs amis «plus
souvent en francais qu'en anglais», 4 (33,3%) réussissent; des 18 qui
fonctionnent «autant en frangais qu'en anglais», 2 (11,1%)
réussissent; des 14 qui parlent A leurs amis «plus souvent en anglais
qu'en frangais», 4 (28,5%) réussissent ct lc scul francophone dont
tous les amis soient anglophones réussit. (On a demandé aux
personnes interrogées d'évaluer leur compétence linguistique par
rapport A leurs camarades. En ce qui concerne la compétence par
rapport aux camarades: 16% des francophones sc trouvent
supérieurs, 62% se considerent Equivalents; les pourcentages pour
les anglophones sont trés semblables avec 17,2% qui se disent
supérieurs et 70,3% qui s'affirment équivalents.) S'il est évident que
I’exposition 2 la langue est nécessaire a la compétence linguistique,
(les francophones dont la vie se déroule «tout le temps en anglais»
ou «plus souvent en anglais qu’en francais» se retrouvent souvent
dans la catégorie des échecs graves), il n’est pas moins manifeste
quelle n’est pas suffisante A la maitrise de la langue telle que le
désire un test universitaire qui n'analyse pas que la capacité de
rédaction. Chez les francophones, c’est dans le cas ol Pon s’exprime
«plus souvent en anglais qu'en frangais» ou «tout le temps en
anglais» que la case des réussites se vide; mais si on ne vit pas en
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frangais, dans sa famille, avec les amis, les résultats au test ne sont
pas cn dega de la tendance générale; méme lorsqu’on est normale-
ment cxposé A sa langue maternclle, cela ne semble pas impliquer
qu'on réussissc micux. Il n'est pas dit ici que moins on est expos,
plus on a de chances de réussir le test ou de bien maitriser sa langue
sclon des standards généraux. Il est simplement dit qu'une exposition
méme intense A sa langue maternelle nassure pas la maitrise de cette
langue et que cela vaut aussi bien pour les francophones que pour les
anglophones. Il faut bien voir que, pour le francophone comme pour
I'anglophone, ce n’est pas parce que sa vie se déroule en frangais ou
en anglais qu’il devient implicitement maitre de sa langue.

Evaluation de soi

Assiste-t-on A une détérioration de la langue? C’est du moins ce
que croient quelques étudiants et étudiantes quand ils se comparent
A leurs ainés. La grosse majorité des francophones trouvent leur
compétence linguistique supéricure (24%) ou équivalente (58%) a
celle de leurs parcnts; mais 18% d’entre cux avoucnt avoir un niveau
linguistique inférieur. Dans cette population universitaire, 50,6% des
anglophones jugent étre parvenus A une compétence linguistique
meilleure que celle de leurs parents, 41,9% se considerent
équivalents; 7,5% d’entre eux sculement se déclarent inférieurs a
leurs parents. Ces résultats, bien quils doivent étre manipulés avec
soin puisque certains étudiants et €tudiantes ont des parents qui
parlent une langue différente de la leur, laissent néanmoins entendre
que, dans une certaine proportion, les francophones ont une légére
inclination 2 se sentir moins compétents que leurs parents dans leur
langue maternelle, ce qui n'est pas le cas pour les anglophones qui,
eux, croient que leur compétence linguistique s’améliore manifeste-
ment d’une génération A l'autre. Quand ils sc comparent a 'annon-
ceur de la radio, les étudiants ct les étudiantes francophones
considérent leur langue équivalente & 34% ct inféricure & 42%; les
anglophones sont plus sirs d’cux : 69,9% se trouvent équivalents ct
17,2% sc disent inféricurs. Le glissement s’accentue par rapport aux
professeurs : chez les francophones, 28% déclarent avoir unc langue
équivalente et 52% inféricure; les pourcentages sont pratiquement
les mémes ici pour les anglophones avec 29,6% et 59,2%. Si les
étudiants francophones et anglophones se rejoignent si bien ici, c’est
pour reconnaitre et dénoncer ensemble le fait que leur langue n’est
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pas celle de leurs enscignants, que, donc, leur systeme d’éducation
maintient un écart entre la langue de la transmission des connaissan-
ces et celle de I'étre auquel cette connaissance cst destinée. Et la
conscience de ce décalage ne peut que contribuer A la mythification
de Puniversité et de la science, ne peut que renforcer les distinctions
de classe.

Nous avons repéré 12 cas parmi ccux qui ont passé le test en
frangais od les conditions rassemblées d’exposition sont, sinon
idéales, du moins fortement favorables («tout le temps en frangais»
ou «plus souvent en frangais qu’en anglais» pour tous les facteurs de
la langue parlée dans la famille jusqu’a la langue préférée dans les
médias); contrairement A ce 3 quoi on pourrait s'attendre, 5 (41,6%)
seulement réussissent.

Raymond Mougeon, exprimant alors une these maintes fois
soutenue, écrit 2 propos d’'une enquéte qu’il a menée que «la
fréquence de I'emploi du frangais A la maison dans la communauté
franco-ontarienne minoritaire se répercutait nettement sur I'aptitude
a apprendre cette langue et 2 la maitriser, chez les ¢léves recevant
I'enseignement cn frangais» (Mougeon, 1984 : 19). Cerles, il faut par-
ler frangais pour parler frangais, mais la maitrise de la langue (en
tout cas telle que la définit le test) ne semble pas dépendre de la
seule fréquence. Cette fréquence doit probablement étre doublée
d’une source de conditionnement qualitative qui semble faire défaut
2 maints étudiants, voire au milieu, puisque I'anglophone est loin de
surpasser le francophone. Il y a bien sir un phénoméne d’angli-
cisation dont Mougeon et ses collaborateurs ainsi que d’autres cher-
cheurs ont illustré les manifestations de plusicurs manitres
révélatrices et par bon nombre de comparaisons €loquentes; mais il
nous apparait ici que les difficultés d’expression des francophones ne
sont pas dues 2 la simple anglicisation. I est méme étonnant que,
compte tenu du handicap supplémentaire que constitue I'angli-
cisation, le francophone ne se débrouille pas plus mal que I'an-
glophone. (Cette situation est tout & I'honncur du syst¢éme scolaire
francophone de I'Ontario, aussi critiquable soit-il. On lira sur ce
point Panalyse de Denis Carrier (1985) od sont comparés, 2
PUniversité d’'Ottawa, les performances des étudiants sclon qu'ils
proviennent des écoles francophones, des écoles mixtes ou des
écoles anglophones.)

Peut-étre cette difficulté est-elle généralisable. Les étudiants et
les étudiantes des deux populations ont en tout cas Pimpression de
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parler la langue commune 2 la population : la majorité francophone
ou anglophone trouve équivalente (62% et 82,9% respectivement) 2
«tout le monde» («everyone else») sa compétence, avec toutefois un
léger sentiment de supériorité chez les francophones universitaires
ol 14% se trouvent supéricurs aux autres (contre 6,1% des
anglophones). Plus encore, l'opinion qu'ils ont de leur propre langue,
qu'elle soit orale, lue ou écrite, est, dans I'ensemble, assez bonne
mais ccrtainement pas en concordance avec les résultats du test.
(Drailleurs, I'opinion que les personnes ont de leur compétence lin-
guistique est peu déterminante de leur compétence objective sclon
les résultats obtenus au test : on trouve, en effet, des personnes qui se
trouvent moyennes cl qui réussissent, des personnes qui se trouvent
bonnes ¢t qui ne réussissent pas.) Ceci s'explique encore dans la
mesurc od les étudiants et les étudiantes croient que, s'ils ont achevé
avee suceds leur cours secondaire ct s'ils ont été admis A Puniversité,
c’est vraisemblablement que leur compétence est adéquate.

Un tableau sur I'évaluation subjective de la compétence linguis-
tique révele que les francophones ont tendance 2 étre un peu plus
séveres que les anglophones 2 leur propre endroit; il montre surtout
que la presque totalité des étudiants et des étudiantes se situe elle-
méme dans la moyenne ou au-dessus de cette moyenne.

Les francophones se sous-estiment peut-étre parce que la for-
mulation des questions sur la langue touche une fibre sensible (les
francophones «savent» que leur langue est «mauvaise») alors que
lorsqu’on aborde leur langue de fagon moins évidente, c’est-a-dire
sans employer le mot, ils répondent de fagon moins stéréotypée,
stigmatisée. S'il est vrai qu'on trouve chez cux plus de graves
problémes linguistiques que chez les anglophones, il est aussi vrai
que, cn moyenne, ces résultats sont tout 2 fait semblables 2 ceux des

Tableau 2
Evaluation par les étudiants francophones et anglophones de leurs propres
compétences en langue parlée, luc et €crite (résultats inscrits en pourcentages)

langue parlée langue lue langue écrite
‘ francais anglais francais anglais francais anglais
bonne 28,0 530 46,0 58,0 30,0 45,6
assez bonne 480 30,8 36,0 259 280 259
moyenne 40 123 16,0 98 30,0 19,7
passable 0,0 30 0,0 6,1 0,0 86

mauvaise 00 0,0 0,0 0,0 29 0,0
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anglophones. D’une fagon globale, il appert qu'anglophones et fran-
cophones parlent la langue de leur environnement et qu'ils ont cons-
cience de cet environnement de fagon plutdt généralisée. Quand on
demande aux personnes interrogées d’exprimer leur impression
selon diverses mises en situation de communication (par exemple ex-
pliquer & quelqu’un comment se rendre A un endroit, expliquer 2
quelqu’un ce qui est ressenti, etc.), on ne remarque aucune distinc-
tion importante entre I'anglophone et le francophone : tous les deux
se répartissent dans les mémes proportions dans les diverses
catégories (trés bonne, bonne, assez bonne...). Cela nous permet
d’avancer que francophone et anglophone évaluent & peu prés
parcillement leurs compétences linguistiques ct que, donc, no-
nobstant le phénomene de I'anglicisation dont la portée doit, selon
nous, étre remise en question; apres tout il n’y a rien qui condamne
les minoritaires 2 I'incompétence linguistique, d’une certaine ma-
ni¢re, encore imperceptible, qui reste & découvrir, le milicu ne
produit pas vraiment de différences selon la langue, il homogénéise
la langue, et peut-étre le discours, rend en quelque sorte tout le
monde semblable. On sait que la répartition des anglophones et des
francophones de I'échantillon est de 61,8% contre 32,2%. Or, par ex-
emple, & la question «comment évaluez-vous votre compétence»
(«en frangais» ou «en anglais» selon la langue du questionnaire)
quand il s’agit d’«expliquer A quelqu'un comment se rendre 2 un
endroit», des 51 qui se disent trés bons, 19 (37,2) sont francophones
et 32 (62,8%) sont anglophones; des 50 qui se disent bons, 21 (42%)
sont des francophones et 29 (58%) sont anglophones. Devant
Péventualité d'«expliquer ce que vous ressentez» : des 45 qui se di-
sent trés bons, 18 (40%) sont francophones, 27 (60%) sont
anglophones; des 43 qui se disent bons, 16 (37,2%) sont fran-
cophones, 27 (62,8) sont anglophones; de méme, lorsqu'il s’agit
d’expliquer quelque chose de théorique, des 19 qui se croient trés
bons, 7 (36,8%) sont francophones, 12 (63,9%) sont anglophones et
des 53 qui se disent bons, 19 (35,8%) sont francophones et 34 (64,2)
sont anglophones. On peut noter ici que, mis en situation, les fran-
cophones se répartissent de fagon comparable aux anglophones.
Cependant, placés devant des critéres universels, les francophones se
sous-évaluent par rapport aux anglophones, ce qui veut dire que,
pour ce dernier, la situation idéale est sa situation réelle alors que,
chez le francophone, il y a un décalage entre les deux: le critére
d’évaluation pour celui-ci est & Pextéricur de son milieu.
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IDEOLOGIE

Les étudiants et les étudiantes ont huit fois été invités A dévoiler
leurs opinions sur différents thémes d’intérét personnel ou général :

i) Décrivez en quelques lignes ce que vous voulez faire de votre vie.

ii) Vous avez le choix entre aller A P'université et travailler, Que
faitcs-vous?

iii) Décrivez en quelques lignes ce que vous pensez de la politique
canadienne.

iv) Le Québec est en train de négocier un statut particulier a
I'intéricur de la constitution canadienne. Si on vous demandait votre
avis, quels arguments favorables ou défavorables invoqueriez-vous?

v) Décrivez en quelques lignes ce que vous pensez de la peine capi-
tale.

vi) Que pensez-vous des femmes?
vii) Que pensez-vous des hommes?

viii) Comment décriricz-vous la différence entre francophones et
anglophones ou cntre Panglais ct lc frangais? L’analyse de leurs
opinions a permis de faire quelques observations, de soulever
quelques questions.

D’abord, il a été impossible de découvrir des tendances ou des
caractéristiques globales selon les résultats obtenus au test : on ne
remarque pas, par exemple, parmi les personnes qui ont réussi le
test, une fagon commune de penser qui les distinguerait de celles qui
échouent. Deuxi¢émement, on a remarqué qu’il n’y avait que trés peu
de différences d’une langue 2 l'autre au niveau des opinions. D’une
fagon générale, ce qui se dit en frangais se présente aussi en anglais.
Troisitmement, il est apparu que de toutes parts se dégageait,
derriére les personnalités, les originalités, une espéce d’ensemble
d’idées d'oll ne pouvaient qu'exceptionnellement se dégager
quelques propos qui ne soient pas utiles A la perpétuation de l'ordre
établi, qui ne soient pas attachés aux éléments idéologiques qui
garantissent la reproduction du systéme social.

Bicn sdr, ces remarques s'appliqueraient probablement A bien
d’autres collectifs. Cependant le but n'est pas ici d’étendre
I’hypothése, mais plutdt de Pexpliciter.



Autres considérations sur le rapport 147

Le phénomene est manifeste dans les projets de vie. La sécurité
d’emploi (mentionnée dans 90,8% des cas) et la famille (mentionnée
dans 29% des cas) sont A I'honneur pour les deux cultures. Les
anglophones affichent bien parfois un ton siir qu'on trouve moins
fréquemment chez les francophones mais les intentions demeurent
fondamentalement identiques. Non seulement les mémes idées, mais
aussi dans les mémes termes :

«J'aimerais avoir une bonne éducation pour me mettre aux
services des autres, avoir un bon emploi, une bonne famille
et assez d’argent pour me retirer confortablement a I'dge de
65 ans» (homme, 24 ans, échec moyen).

«First of all, I'd like to get a good education then get a good
job Then later on I'd like to get married and raise a family»
(femme, 20 ans, réussite).

Les opinions sur le monde, elles non plus, ne séparent pas les
anglophones des francophones et mettent une nouvelle fois en
évidence une puissante épistéme qui, méme au niveau de la plus
¢lémentaire affirmation, empéche qu'on s’en distancic.

Ainsi peut-on s’exprimer, par exemple, sur les femmes :

«Je pense gu'clles sont comme tout le reste des gens. Tout
le monde est égal ct il n’y a pas un plus spécial que lautre»
(femme, 20 ans, échee moyen).

They are people like every body else. Everyone is the same;
no one is more than the other» (femme, 20 ans, échec
moyen).

«Je pense que les femmes sont des étres humains tout
comme les hommes. Une femme ne pense pas comme un
homme malgré qu’elle peut aimé faire les mémes choses que
lui. Les femmes ensemble ne sont pas du monde. Dans un
groupe de femmes régnent toujours hypocrisie, la jalousie,
la compétition» (femme, 19 ans, échec grave).

«Generally, women are more liberated today, but lots are
still too loud-mouthed, jealous, and conniving. Then again,
men can be the same. 1 like public relations better with
men» (femme, 18 ans, réussite).
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Sur la politique canadienne, les propos sont variés dans les deux
langues, mais on repére néanmoins les mémes réscaux d'idées dans
les deux groupes linguistiques. On exprime ainsi, par exemple, son
détachement ou son désir d’apparaitre désintéressé :

«Je ne suis pas trés fort dans la politique canadienne. Les
journaux et les nouvelles ne m’intéressent pas. Pourquoi ne
pas concentrer sur nos propres problémes au lieu de
résoudre les problemes des autres» (homme, 24 ans, échec
moyen).

«I do not get myself involved in politics. Whether the
Liberals, the Conservatives or the NDP’s are in power, it’s
all the same to me» (femme, 20 ans, réussite).

«Je ne suis pas trés incluse dans la politique canadicnne. Je
ne fais qu’'écouter les nouvelles quotidicnnes mais A part ga,
¢a m’cst indifférent» (femme, 19 ans, échee moyen).

«l know very little about Canadian politics an find it very
uninterresting» (femme, 22 ans, réussite).

Ailleurs on signifie son mépris en des termes courants qui laissent in-
tact le systéme ou ne font que I'égratigner soit par leur imprécision
soit par le non-engagement auquel ils donnent lieu :

«Je crois que la politique canadienne est unc honte. Une
bande d’enfants qui se crient par la téte dans la chambre des
communes et des vieux qui ne font ricn au Sénat. Quel
désastre!» (femme, 19 ans, échec moyen).

«A bunch of grown up children who are windbags. They
fight and arguc and generally screw up cverything, That is
why the huge country of ours is not a superpower» (femme,
23 ans, réussile).

On avoue aussi sa satisfaction :

«En fait de «la politique» en général ceci ne m’intéresse pas
beaucoup puisque le tout ne fait que m’embéter. Par contre,
mes connaissances me permettent quand méme de dire que
japprécie beaucoup la nitre en comparaison avec autres.
La paix se voit plus chez-nous!!!.» (femme, 19 ans, échec

grave).
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«I do not like politics, but I think Canada’s are fair and for
the people. The system will secure a non-dictator govern-
ment» (femme, 18 ans, réussite).

Méme quand il est question de statut particulier pour le Québec,
francophones et anglophones disent semblablement leur désaccord
(29,8%) en invoquant les arguments de I'égalité ou de I'unité. Tres
peu (9,9%) sont en faveur de ce statut et la totalité de ces personnes
ou bien sont francophones ou bien, lorsque leur vie est principale-
ment anglaise, ont un parent francophone. La majorité (57,3%) des
€tudiants et des étudiantes ou bien avouent qu’ils ne connaisssent
pas le probléme, ou bien démontrent par leur réponse qu’ils n’ont
pas compris la question, ou bien laissent en blanc I'espace prévu.

«Je crois que le Québece doit signé la constitution mais avec
des restrictions qui sont semblables aux autres provinces.
Assurer que I'anglais scra respecté tel que le frangais»
(homme, 19 ans, échec moyen).

«They should get no special privilege, no other province has
any, why should they?» (homme, 21 ans, réussite).

«Aucune province ou territoire a droit a une indépendance
pour former son propre pays. Nous devons rester un pays et
travailler sous cette formation» (homme, 26 ans, échec
grave).

«I disagree because it would break Canadas unity, we
would’nt function as a country» (homme, 19 ans, échec
moyen).

La plupart des étudiants et des étudiantes semblent inexo-
rablement enveloppés des pensées environnantes. Cela n'a rien
d’anormal, Ce qui semble regrettable, ce n’cst pas tant le fait de par-
ticiper d’un milieu idéologique, c’est beaucoup plus de ne pas avoir
les moyens d’en assumer le langage, d’au moins pouvoir reproduire
analytiquement ce qui, effectivement, s'entend analytiquement, ce
qui vient A soi analytiquement, par les médias, sinon parfois par le
milieu lui-méme. Ainsi, par exemple, les étudiants et les étudiantes
sont pour ou contre la peine capitale comme tous les Canadiens (et
notre échantillon recoupe les proportions de la nation elle-méme),
mais bon nombre d’entre eux ne peuvent pas accéder, dans la langue
dans laquelle elle leur a probablement été transmise ou dans la
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langue dans laquelle ils 'ont nécessairement entendue, & I'opinion
qu’ils véhiculent. Placés dans une situation de communication qui le
réclame, ils ne savent pas efficacement rendre compte au monde (ni
peut-étre A eux- mémes), ne serait-ce que dans une langue scolaire.

«Personnellement, je suis «pour» la peine de mort car une
personne qui viole ou assassinc un autre ne mérite pas la
chance de répéter son acte. Unc vie n'est pas fait pour étre
enlevée, done il faut prendre des mesures plus séveres pour
ccux qui font du tord aux autres» (femme, 19 ans, échece
moycen).

««QOcil pour oeil» et «dent pour dent» Je suis pour s'il n’y a
aucun doute sur le coupable. Un seul doute, je pencherais
plutét pour la prison a vie s'il y a lieu» (femme, 24 ans,
réussite).

«The bible says, «Thou shall not commit a murder». I think
these people needing the death penalty should rot in cells
until their time comes and they go before the judgment seat
of God for judgment» (femme, 26 ans, réussite).

«Premeditated murder murderers shoud get the death
penalty for as what purpose will 100 years in prison do?
Waste tax payers money! Something like a jury (unanimous
vole) should choose whether death penalty or prison. The
only problem is who kills the murderer? This question #30
is unfair» (femme, 19 ans, échec moyen).

Utilisant un vocabulaire reconnu qui va avec les sujets dont ils
discutent, les idées qui les animent, mais sans pouvoir organiser les
phrases, se perdant parfois dans des contradictions, allant méme
jusqu’a avouer leur incapacité a dire, ils ne parviennent qu'a adhérer
aux possibilités d’opinions (surdéterminés par ce champ de
possibilités) et, souvent, sans pouvoir les expliciter.

Seuls 'humour et l'ironie, rares, semblent occasionnellement
aménager quelque sortie du milicu :

«My shortsterm gols include : starting a secure and fulfilling
career, getting married and starting either a small family or
a big fire... Long-term goals include continuous carrer-
rclated promotions, further community involvement and
working on my golf game» (homme, 24 ans, réussite).
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«I hope to aquire my M.B.A. and go on to an executive posi-
tion. I'll most likely get married and after I work my way to
the top, I'll run for Prime Minister.» (A la question sur le
choix entre P'université et I'emploi, qui suit immédiatement
dans le questionnaire, le méme étudiant répond : «Go to
University. What kind of country would elect a P.M. without
an cducation») (homme, 19 ans, réussite).

«Heurcusement que [les hommes] sont 13! beaux,
supposément rationels ct si efficaces... (hum! hum!) Soyons
séricux: je crois que les hommes d'aujourd’hui sont trds
différents : plus complets entre lintellect et le sentiment,
plus conscients et impliqués dans toute une partie de la vie :
famille, routine de la maison...» (femme, 18 ans, réussite).

On devine dans ces trois répliques que les auteurs écrivent pour étre
lus et compris, voire pour susciter quelque réaction, en se plagant
dans une situation réelle de communication. Tous les trois ont réussi
le test.

L’espece de bain idéologique, 'imprégnation du milieu, bloquent,
(en méme temps qu'ils favorisent la reproduction du milicu, du
systtme, de la société) la reproduction analytique idéologiques.
L'idéologie est 13 sans que la personne puisse intervenir sur
elle, sur le soi idéologisé, parce que la langue qui donne accds aux
raisonnements qui circulent dans la société (2 la partic réflexive de
l'idéologie), bien qu’'clle ne lui soit pas interdite, est hors de sa
portée. La personne ne peut pas reproduire analytiquement les si-
gnifications du monde alors que ces significations définissent sa
propre personne et orientent sa propre vie. Elle est incapable
d’intervention sur soi, donc, sur ce que la société fait d’elle.

5  «La situation sociale la plus immédiate et le milieu social le plus large
déterminent entiérement, et cela de I'intérieur, pour ainsi dire, la structure de
I'énonciation», Mikhail Bakhtine (V.N. Volochinov), Le marxisme et la
philosophle du langage : essal d’application de la méthode soclologique en
lingulstique, Paris, Minuit, Sens commun, [1929] 1977 : p. 124.
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CONCLUSION

Le “testing en linguistique cst un sujet trés controversé.
L’évaluation de la compétence peut porter sur différents points : le
vocabulaire, I'imagination, la grammaire, I'orthographe, la com-
munication, etc., et toutes les combinaisons possibles. Le test de la
Laurentienne ne contrdle pas tout cela et tout ce qu'on pourrait
ajouter. Il ne mesure que la compétence Ecrite et ce qu'elle com-
porte. Ce test, aussi boiteux qu'on voudra, mérite tout de méme de
servir d’indice de la gravité de la situation de I'éducation.

L’analyse des résultats de ce test et de toutes les variables qu’on a
pu leur associer ont permis de mettre en lumiére certains points im-
portants. D’abord, on a pu obscrver que les difficultés des fran-
cophones, si clles étaicnt ducs A leur minoritude, n’cn avaient pas
moins pour cause un environnement particulier qui affecte aussi bien
les anglophones que les francophones. Ensuite, on a avancé que
incompétence au test camouflerait un probléme social de com-
munication: les difficultés linguistiques  rendraient  fortement
vulnérables & I'idéologic ambiantc en nuisant A la possibilité de
reproduire analytiquement les raisonnements qui animent les per-
sonnes et de les partager en degd des médias et sans des médiateurs
d’information. La généralisation des faiblesses linguistiques facili-
terait cependant la reproduction de I'ordre établi.

Les conditions de possibilités qu’aurait la personne de se distin-
guer linguistiquement dépendraient de ses chances de prendre cons-
cience de I'importance de la compétence linguistique pour ce qu'elle
pense faire de sa vie, donc de la détermination subjective,
dépendraient des conditions de possibilité du regroupement des
motifs de Pintervention sur soi en vue de la distinction linguistique.
La situation ne serait probablement pas la méme si les moyens de
communication de masse n'étaient pas si physiquement accessibles et
écoutés, si la société n’€tait pas aussi homogénéisée, si la société ne
comblait pas lcs personnes auxquelles elle interdit la possibilité de la
distinction linguistique qui peut faire distinguer les pouvoirs ct les
intéréts ct les raisonnements fallacicux. Plus la société garantit la
satisfaction des besoins élémentaires (historiques ou biologiques),
moins Pincompétence linguistique est en mesure de garantir les
changements sociaux, la lutte pour I'égalité si elle ne permet pas de
discerner en méme temps que des intéréts économiques des réseaux
de langage.
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Etant donné la portée de ces conclusions, cette étude ne peut se
terminer que sur le voeu que des recherches soient entreprises au
plus tot afin de vérifier si le probléme est le méme aillcurs, mais sur-
tout afin d’analyser la relation entre les aptitudes linguistiques et
linfluence idéologique, entre la distribution du pouvoir et la
compétence linguistique.
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